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A. L’INTÉGRATION DE DOMAINES D’ÉTUDE DANS
UNE PERSPECTIVE D’ÉVALUATION AU SERVICE DE
L’APPRENTISSAGE

Le curriculum de l’Ontario en mathématiques, tant celui de la 1re à  la 8e année 
(Ministère de l’Éducation de l’Ontario, 2005a, p. 6) que celui de 9e et de 10e année 
(Ministère de l’Éducation de l’Ontario, 2005b, p. 8), mentionne que :

[l]es attentes et les contenus d’apprentissage sont regroupés dans
différents domaines d’étude. Ces domaines d’étude se subdivisent
en plusieurs rubriques portant chacune sur l’une des attentes du
domaine. Cependant, cette façon d’organiser les cours ne signifie
pas que les attentes et les contenus d’un domaine ne peuvent
pas être abordés en même temps que ceux d’un autre domaine.
Il faudra viser un programme qui intègre et équilibre les contenus
d’apprentissage des différents domaines (Ministère de l’Éducation
de l’Ontario, 2005b, p. 8).

Une évaluation juste en mathématiques comporte de nombreuses occasions pour 
les élèves de montrer ce qu’elles et ils ont appris. Dans sa planification, l’enseignante 
ou l’enseignant devrait fournir aux élèves plusieurs occasions de montrer leur 
compréhension des éléments à l’étude. Toutes les attentes dans les programmes-
cadres de mathématiques de l’Ontario, de la 1re à la 12e année, précisent que les 
élèves ont jusqu’à la fin du cours pour démontrer « l’atteinte des attentes » (Ministère 
de l’Éducation de l’Ontario, 2005a, p. 12).

Le tableau à la page suivante illustre la manière dont plusieurs domaines d’étude ont 
été intégrés dans une même situation d’apprentissage, dans une classe de 9e année 
du cours MFM1P. Il présente une séquence de 11 situations d’apprentissage provenant 
de sites Web et pouvant être réalisées à l’intérieur d’un semestre. Chaque situation 
d’apprentissage tient compte de plusieurs attentes relatives à plus d’un domaine 
d’étude. Le tableau met aussi en valeur les compétences de la grille d’évaluation 
pouvant être développées lorsque les élèves abordent ces situations d’apprentissage.

Note : Dans le tableau ci-après, bien que les titres des situations d’apprentissage 
soient en français, une majorité d’entre elles sont rédigées en anglais; 
mais, toutes ont été présentées en français en salle de classe. Seules deux 
situations d’apprentissage sont en français : Volume de solides complexes 
et Les nœuds. Les liens de ces situations d’apprentissage sont dans 
la bibliographie. Toutefois, il n’y a pas d’hyperlien menant à  la situation 
d’apprentissage Les nœuds.
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Exemple d’intégration de plusieurs domaines d’étude dans la situation 
d’apprentissage Duel de réductions

L’exploration de la situation d’apprentissage Duel de réductions, inspirée de 
Dan Meyer (2013a), a permis à des élèves du cours MFM1P de résoudre un 
problème qui tient compte de plusieurs contenus d’apprentissage provenant de 
divers domaines d’étude. 

Problème 
Quel est le bon de réduction le plus avantageux?

Démarche

L’enseignant a projeté les deux illustrations ci-dessus et a demandé aux élèves 
ce qu’elles leur évoquaient, pensant qu’elles et ils privilégieraient les concepts 
du domaine Numération.

Pourtant, sans avoir reçu de consigne à cet effet, les élèves ont utilisé des 
concepts du domaine Relations. Certaines et certains ont construit une table 
de valeurs pour représenter différents achats, alors que d’autres ont exprimé, 
à l’aide d’une équation, le coût d’un achat en tenant compte de la réduction.

À la suggestion de l’enseignant, les élèves ont utilisé une représentation 
graphique, comme celle à la page suivante. Elles et ils ont observé que le 
point d’intersection des droites correspondait à 100 $. Cela leur a permis 
d’expliquer que, pour un achat de 100 $, aucun des bons de réduction n’était 
avantageux.

De façon intuitive, elles et ils ont déterminé qu’à ce prix (100 $) il n’y avait pas 
de choix judicieux. La représentation graphique leur a permis de mieux analyser 
la situation et de communiquer leur conclusion.
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Cette situation d’apprentissage a également été une occasion pour l’enseignant 
d’observer les erreurs que commettent les élèves et de leur préciser 
le vocabulaire lié aux éléments à  l’étude. Elle a  aussi permis aux élèves 
de s’appuyer sur leur raisonnement, de modéliser une situation à l’aide de 
diverses représentations, de comparer deux fonctions affines dans un même 
plan cartésien et d’utiliser des pourcentages en contexte.

Si l’un des objectifs de cette situation d’apprentissage est de permettre aux élèves 
de montrer leur compréhension de la matière à l’étude, cela ne veut pas dire que 
la preuve de l’apprentissage doit nécessairement être écrite. Dans le document 
Faire croître le succès – Évaluation et communication du rendement des élèves 
fréquentant les écoles de l’Ontario (Ministère de l’Éducation de l’Ontario, 2010a), il 
est précisé notamment que :

[l]e personnel enseignant peut effectuer la collecte de preuves
d’apprentissage :

uu en élaborant des tâches qui fournissent à l’élève une panoplie 
de façons de démontrer son apprentissage;

uu en observant l’élève en train d’accomplir des tâches;

uu en préparant des questions efficaces qui permettent à l’élève 
d’expliciter sa pensée;

uu en planifiant des périodes de conversations en petits groupes 
ou en groupe-classe, en français, qui permettent aux élèves 
d’expliquer et d’approfondir leur pensée. (p. 42)

Il est également mentionné que «  [l]’utilisation de sources variées pour obtenir 
les preuves d’apprentissage augmente la fidélité et la validité de l’évaluation de 
l’apprentissage de l’élève » (Ministère de l’Éducation de l’Ontario, 2010a, p. 49).

https://lien.cforp.ca/13633
https://lien.cforp.ca/13633



